Digitaler Begleitband (aufgabengenaue Hinweise mit didaktischen Kommentaren)

Im digitalen Raum unter «Handbuch» finden Sie aufgabengenaue Hinweise mit didaktischen
Kommentaren sowie Anmerkungen zur Differenzierung.
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“1 Diagramme lesen und
il’ltel'pretieren (x) Mbgliches Vorgehen _

Die Aufgabe fiihrt die SuS in das Thema der Funktionen ein. Die offene
Seite 6 Présentation (] Aufgabenstellung soll dazu anregen, eigene Uberlegungen anzustellen und Vorwissen
zu aktivieren. Dazu eignet sich die Think-Pair-Share-Methode. Nach dem
gemeinsamen Lesen des Einleitungstextes betrachten die SuS in einer ersten Phase
allein das Diagramm (Think), darauf folgt in einer zweiten Phase ein Austausch zu

zweit (Pair) und schliesslich findet in der dritten Phase ein Austausch in der Klasse

statt (Share). Werden wichtige Aspekte des Diagramms im Klassengespréch nicht
genannt, hakt die LP mit gezielten Fragen zum Versténdnis und der Interpretation
nach, zB.:

» Welche Bedeutung haben die beiden Achsen?

« Wie sind die Achsen eingeteilt? Warum beginnt die senkrechte y-Achse bei 3007

= Was bedeuten die verschiedenen farbigen Linien im Diagramm? Was sagt die
Wichtige Begriffe ] eingefarbte graue Bandbreite aus?

Wie stark schwankt der Wasserstand des Sees im Jahresverlauf?

Woran liegt es, dass der Wasserstand zu gewissen Zeiten im Jahr hoch/tief ist?

Welche farbigen Linien weichen stark von den anderen ab und wie lassen sich
diese Abweichungen erkldren?

Die Aufgabe 1.1im AH handelt von einer Badewannen-Filllsituation. Diese Aufgabe
kann als Alternative zur Erkundungsaufgabe im TB genutzt werden. Sie ist

Damit Sie sich einen ersten Eindruck verschaffen konnen, finden Sie nachfolgend die Hinweise zur
Lernumgebung A «Funktionen» in einem Dokument zusammengetragen.



1 Diagramme lesen und interpretieren — Erkunden

Mogliches Vorgehen

Die Aufgabe fiihrt die SuS in das Thema der Funktionen ein. Die offene Aufgabenstellung soll dazu
anregen, eigene Uberlegungen anzustellen und Vorwissen zu aktivieren. Dazu eignet sich die Think-
Pair-Share-Methode. Nach dem gemeinsamen Lesen des Einleitungstextes betrachten die SuS ir
einer ersten Phase allein das Diagramm (Think), darauf folgt in einer zweiten Phase ein Austat c'. .=
zweit (Pair) und schliesslich findet in der dritten Phase ein Austausch in der Klasse statt (S'iar. ).
Werden wichtige Aspekte des Diagramms im Klassengesprach nicht genannt, hakt die '™ mit
gezielten Fragen zum Verstandnis und der Interpretation nach, z.B.:

— Welche Bedeutung haben die beiden Achsen?

— Wie sind die Achsen eingeteilt? Warum beginnt die senkrechte y-Achse bei : CJ?

— Was bedeuten die verschiedenen farbigen Linien im Diagramm? Wx.s ‘agt die eingefarbte
graue Bandbreite aus?

—  Wie stark schwankt der Wasserstand des Sees im Jahresverl: ut

— Woran liegt es, dass der Wasserstand zu gewissen Zeiter. 1.1 J_ hr hoch/tief ist?

— Welche farbigen Linien weichen stark von den ande. ~. 2b und wie lassen sich diese
Abweichungen erklaren?

Die Aufgabe 1.1 im Arbeitsheft handelt von einer Badewa'.nen-Fiillsituation. Diese Aufgabe kann als
Alternative zur Erkundungsaufgabe im TB genutz. werden. Sie ist niederschwelliger, da nur ein Graph
im Koordinatensystem eingezeichnet ist, beide *.~hs:n bei 0 beginnen und die Achsen nicht skaliert
sind — es geht um eine rein qualitative Beschreibun ; des Graphen zu einer bekannten
Alltagssituation. Das Diagramm wird in di< sen. Fail ohne die Zuordnungselemente (z.B. «Wasser
spritzen») prasentiert.

Zur Sache

Volumen kann man als F au.nmass (in m3) und als Hohlmass (in 1) angeben. Die eingefiillte
Wassermenge wi~d ‘., ' U konsequent als Volumen bezeichnet. Die Beschriftung der Achsen in
Diagrammen ist hei. 1 Le ;en und Interpretieren von Graphen von zentraler Bedeutung. Es ist zudem
wichtig zu bea htz2  wie die Achsen eingeteilt (skaliert) sind. In diesem Diagramm ist die y-Achse
zum Beispie so s..uliert, dass der Abstand zwischen zwei Markierungen fiir einen Hohenunterschied
von 40 n st hu Im Alltag gibt es wie in diesem Beispiel oft Diagramme, in denen eine Achse nicht bei
0 betinn., *:in den relevanten Bereich deutlicher sichtbar zu machen. Allerdings ist es wichtig, dies
tra. =nrent zu machen, da eine nicht-null-basierte Skala manchmal irrefiihrend sein kann.

In dieser Aufgabe werden die SuS mit allen drei zentralen Grundvorstellungen des funktionalen
Denkens nach Vollrath (1989) konfrontiert:

1. Die Zuordnungsvorstellung bezieht sich darauf, dass eine Funktion einer Grdsse eine zweite
zuordnet, dabei wird die zugeordnete Grosse als abhdngig von der ersten Grosse erachtet.
Eine Funktion beschreibt somit einerseits einen Zusammenhang zwischen zwei Gréssen,
andererseits ist sie eine eindeutige Zuordnung. Aus dem Diagramm kann konkret abgelesen
werden, wie hoch der Wasserstand zu einem bestimmten Zeitpunkt im Jahr war.

2. Beider Kovariationsvorstellung steht das Anderungsverhalten im Mittelpunkt. Man erkennt,
wie sich die eine Grosse in Abhdngigkeit von der anderen Grosse verandert. Diese
Grundvorstellung wird durch Satze wie «je grosser x wird, desto grésser wird y» verdeutlicht.



Beim Diagramm erkennt man beispielsweise, dass in den ersten drei Monaten des Jahres der
Wasserstand kontinuierlich sinkt.

3. Mit der Grundvorstellung «Sicht als Ganzes» riickt die Funktion als Ganzes in den Fokus. Es
geht nicht mehr nur um einzelne Wertepaare, sondern um die Menge aller Wertepaare. In
dieser Sichtweise werden Eigenschaften wie Wachstum, Abnahme, Extrempunkte,
Symmetrien oder Periodizitaten erkannt.

Vereinfachen

Fir Lernfortschritt 1:

— Sich auf einen farbigen Graphen beschranken.
— Einen Fragenkatalog vorgeben (siehe «Mogliches Vorgehen»).
— Aufgabe durch Badewannen-Fiillsituation aus AH ersetzen (siehe «Mogliche: Vrgehen»).

Hinweis BNE

Lehrplan 21: Natiirliche Umwelt und Ressourcen
Fachiibergreifende Themen:

— RZG/Geografie: Rohstoffe und Energietrager
— NT/Physik, Chemie, Biologie: Energieform. und Energieumwandlungen
— TTG: Prozesse und Produkte/Funktion :n '.~d .{onstruktion/Elektrizitat/Energie (5d/5f)

Umsetzung:

Die Aufgabe bietet einen echten OME ®zzL 3, wenn eine Auseinandersetzung mit Fragen zu Energie
und Energieproduktion stattfind~t. - ist denkbar, auf unterschiedliche Energieformen und die
Erzeugung von erneuerbarer e.e'.tr _cher Energie einzugehen und dies mit RZG, NT und TTG im
Rahmen eines projektartio 2n ('nierrichts zu verbinden.



2 Fillhohen messen und Veranderungen grafisch darstellen — Erkunden

Mogliches Vorgehen

Aufgabe 2 bearbeiten die SuS zu zweit oder zu dritt. Bevor sie damit beginnen, fiihrt die LP eine
Messung vor und weist auf die Gelingensbedingungen hin: senkrechtes Halten des Massstabes sowie
genaues Abmessen des Volumens und Ablesen der Fillhéhe. Das Experiment ist unbedingt
durchzufiihren, bevor mit der Applet-Simulation gearbeitet wird. Im Anschluss an die Bearbeitung
von Aufgabe 2 findet ein Klassengesprach statt, in welchem folgenden Punkte besprochen werden:

— Welche Bedeutung hat ein von euch eingezeichneter Punkt im Koordinatensystem?

— Was hat sich an der Darstellung im Koordinatensystem durch die kleineren Einfll’' nei ger ki
Lernimpuls B verdndert?

— Was hat sich an der Darstellung im Koordinatensystem durch das Einfiillen m, - eine n
gleichmassigen Wasserstrahl verdandert? Zusatzlich verbinden die SusS ihi = ei jenen
Messdaten zu einem Graphen (nicht mit Lineal!) und vergleichen ihn mit dei » 1pplet-
Graphen: Gibt es Abweichungen? Mogliche Ursachen? (Der Stehko!’.e n im Applet kann dem
benutzten Stehkolben angepasst werden.)

— Verlauf des Graphen besprechen: Wann wird der Graph steil~i . Wcnn flacher? Wann steigt
er gleichmassig? Warum?

Gruppen, die die Aufgabe schnell abschliessen, bearbeiten al. Zu_~"z die Aufgabe 2.1 aus dem AH E.
Dort wird ein Gefass dhnlich dem Stehkolben gleichmaéssig gelee. t und der Zusammenhang zwischen
Flllhéhe und Zeit untersucht (Auswirkung des Druckverlv.cs kann vernachlassigt werden). Als
vorbereitende Hausaufgabe auf die darauffolgen.'= Lektion kénnen die SuS eigene moglichst speziell
geformte Gefdsse mit in den Unterricht bringer. 7u Ciesen kénnen in der Folgelektion nach der
Bearbeitung von Aufgabe 3 passende Fiillgrrone a s«izziert und verglichen werden.

Zur Sache

In dieser experimentgestitzten Autybe beobachten die SuS die Abhdngigkeit der Fillhéhe im
Stehkolben von der Anzahl dei z'.g. zebenen Fliissigkeitsportionen und halten ihre Beobachtungen
als Zahlenprotokoll in eine W ~riccabelle fest. Anschliessend stellen sie ihre Messdaten in einem
Koordinatensystem dai  Daw »i steht die Zuordnungsvorstellung des funktionalen Denkens im
Zentrum: Bei einc v pe_tin mten Volumen im Gefdss steht das Wasser auf einer bestimmten Hohe.
Werden bei Ler~imp 'l< 3 die zugegebenen Flissigkeitsportionen immer kleiner, fihrt dies zur
Darstellung e, fura .hen einer stetig wachsenden Funktion. Im Zentrum steht die Interpretation des
Graphen. als.> der grobe Verlauf des Graphen sowie der Zusammenhang der beiden Gréssen. Die SuS
ent\ icl 2In e 'n Geflhl fir die Abhangigkeit der beiden Grossen: Wo das Gefdss weit ist, steigt die
Flllhd he ueim Einfillen langsam an, wahrend sie im engen Gefasshals schneller ansteigt. Es ist
wicnie, dass den SuS bewusst ist, fiir welche Grossen die beiden Achsen des Koordinatensystems
stehen. Wie in Aufgabe 1 steht die y-Achse fir die Fiillhéhe. Die x-Achse stellt nun aber das Volumen
in ml und nicht mehr die Zeit dar.

Materialien

— Gefass fur Wasservorrat

— Massstab, direkt bei 0 beginnend

— Maessgefass wie Messbecher, Messzylinder oder Einwegspritze (50 ml oder 100 ml)
— Stehkolben (500 ml)

— GG 1A2B Stehkolben fiillen

— KV 1A2A Tabelle und Koordinatensystem



Vereinfachen
Fur Lernfortschritt 1:

— Aufbau der Wertetabelle erkldaren und sprachlich unterstiitzen: Wenn du 50 ml eingefuillt
hast, betragt die Fillhéhe 1.3 cm.

— Unterstiitzen beim Abmessen der Wasserportionen auf ml und beim Ablesen der Fiillhéhen
auf mm genau.

— Auf der KV die Achsen des Koordinatensystems vorbereitend skalieren.



3 Fillgraphen untersuchen — Ordnen

Mogliches Vorgehen

In Lernimpuls A skizzieren die SuS zu drei Gefassen einen entsprechenden Fillgraphen. Um
Vorstellungsbilder aufzubauen und zu festigen, werden Verdanderungen gemeinsam sprachlich
formuliert und diskutiert: «Das Geféss ist Gberall gleich weit, also wachst die Fiillhéhe gleichmassig.
Der Graph steigt ebenfalls gleichmassig. Es ist eine gerade Linie.» (Gefdss 1) «Das Gefass wird oben
immer schmaler, also wachst die Fillhohe immer schneller. Der Graph wird immer steiler.» (Geféss 2)
«Das Gefass wird oben immer weiter, also steigt die Fiillhéhe immer langsamer. Der Graph wird
immer flacher.» (Geféss 3)

In A haben alle drei Gefasse das gleiche Volumen, das bedeutet, dass sich alle Graphen be¢ 1 vo len
Gefdssen in einem Punkt treffen. Die Bedeutung dieses Punktes wird in der Klasse gek'C:+.

In Lernimpuls B diskutieren und untersuchen die SuS darauf aufbauend, wie sich VV~ra ~dert ngen in
der Gefassform auf den Graphen auswirken. Um die Inhalte zu vertiefen kdnntei na h dieser
Aufgabe zu mitgebrachten Gefassen Fillgraphen skizziert und verglichen werden.

In Lernimpuls C zeichnen die SuS Fillgraphen nicht mehr ausgehend von d¢: | orm von Gefdssen,
sondern von Tabellen, die Volumen und die zugeordneten Fiillhéhen ent' alte » Zudem wird der
Begriff der Proportionalitat, welcher in den weiteren drei Aufgabet. ic. =r .'J thematisiert wird,
eingefihrt.

Zu Gefissen und ihren Fiillgraphen kann leicht ein reichhalt. -c- sp’elcrisches Ubungsangebot
entwickelt werden. Fir ein Memo-Spiel erhalten beispielsweis. alie: SuS zwei leere quadratische
Blanko-Karten und zeichnen auf die eine Karte ein Gefdss und aut die andere den entsprechenden
Flllgraphen. In Gruppen kann auch ein Dominospiel erst~.ilt werden. Dazu werden rechteckige, in
zwei Halften unterteilte Karten gebraucht. Auf dic erste Karte wird auf eine Seite «Start» geschrieben
und auf die andere ein Gefass gezeichnet. Auf i« na hste Karte kommt auf die eine Seite der dazu
passende Fillgraph und auf die andere ein reue, G ziass.

Zur Sache

In dieser Aufgabe stehen die unte: . ~h.o*'.chen Darstellungsformen von Funktionen im Zentrum:
Handlung (Fillvorgang eines G :ta.-es,, Wertetabelle und Graph. Der Funktionsterm als weitere
wichtige Darstellungsform *.rd o7 ter in LU H eingefiihrt. Die einzelnen Darstellungsformen
bedienen spezifische Grr.n.'vorsiellungen. In der Tabelle riickt die quantitative Zuordnung in den
Vordergrund, da ein7~!nc Wertepaare direkt abgelesen werden kénnen. Aus einem Graphen kann
man einzelne Weru. naa e ebenfalls ablesen. Zudem veranschaulicht er die Funktion, sodass die Sicht
aufs Ganze ins Ze’..~uin riickt. Der Funktionsterm ist eine Verdichtung der Vorstellungen in eine
Formel, in ¢'»r sc:~Jhl die Grundvorstellung der Zuordnung als auch jene von der Kovariation auf
engster. ke 'n. erkennbar sind. Die SuS lben in dieser Aufgabe, eine Darstellung in eine andere zu
Uber ‘et.~n Dies ist zentral fir ein vertieftes Verstandnis von Funktionen. Ein haufiger Fehler beim
n.>2rp etieren von Graphen ist der sogenannte Graph-als-Bild-Fehler. Die SuS lassen sich von
visuellen Aspekten fehlleiten und interpretieren den Graphen als reales Situationsabbild. Die
Teilaufgabe 3.3A im AH wirkt dieser Fehlvorstellung entgegen.

Materialien

— GG 1A3B Gefasse und ihre Fiillgraphen untersuchen



Vereinfachen
Fur Lernfortschritt 1:

— Ahnliche Gefisse (Standzylinder, Erlenmeyerkolben) wie die in A abgebildeten nochmals
analog Aufgabe 2A mit Wasser fillen, die Fiillhéhen ablesen und protokollieren.
Anschliessend den Graphen in ein Koordiantensystem zeichnen.

— B: Nur drei verschieden breite Standzylinder betrachten und die Auswirkungen auf den
Fillgraphen diskutieren.



4 Proportionale Zusammenhange erkunden — Erkunden
Mogliches Vorgehen

Lernimpuls A: Die SuS tauschen zuerst Vermutungen aus. Mithilfe der Angaben in der Tabelle
bestimmen sie dann die exakten Werte der vier Geldmengen. Bei den ersten drei Geldmengen
wachst der Wert proportional zur Hohe/Anzahl/Gewicht, bei der vierten quadratisch mit der Lénge
und der Breite des Pults.

In Lernimpuls B beurteilen die SuS Aussagen zu Beziehungen zwischen Grdssen. Fir weitere
Untersuchungen kdnnen sie das zur Verfligung stehende Applet nutzen.

Lernimpuls C ist ein weiterfiihrender Impuls, der auch als Hausaufgabe vorbereitbar ist. Die Su.
entwickeln eigene Fragen, tauschen sie in Gruppen von vier bis sechs SuS aus und bearbe ten sie.
Dadurch entsteht ein reichhaltiges Ubungsangebot zum Rechnen mit Proportionalitd’. zum A)<_nluss
wird die eine oder andere Aufgabe im Plenum diskutiert.

Zur Sache

Die SuS beschaftigen sich seit der 4. Klasse mit der Proportionalitat. Fs gi'-, die * orhandenen
Kenntnisse aufzunehmen und zu systematisieren.

Die folgenden Eigenschaften eines proportionalen Zusammenha. s ki nren an einer Wertetabelle
repetiert werden:

eJedes Vielfache eines Zahlenpaars ergibt wieder ein Zahlenpaa. der Tabelle.

-2
—
1 | 2 | 3| & "< 6 | 7| 8 | 9

15 | 3 | 45 | € | 75

~_ .
2

N5

¢ Jede Summe zweier Zahl~.i\,>az "~ ergibt wieder ein Zahlenpaar der Tabelle.

i
1 20 3 | 4| 5 | e | 7| 8]0
15 | 3 | 45 | 6 | 75 | 9 | 105 | 12 | 135

~_,

(

e Jede Zahl der oberen Zeile multipliziert man mit dem gleichen Proportionalitatsfaktor und erhilt so
die entsprechende Zahl in der unteren Zeile.

’1‘2‘3‘456‘7‘8‘92.15
| | 135 ¥



Materialien

— evtl. Finfrappler
— Karteikarten
— TK 1A4A Mit Miinzen rechnen

Vereinfachen
Fir Lernfortschritt 1:

— Nur mit Lernimpuls A arbeiten: Flinfrappler stapeln, wiegen und auslege 1 la. sei. Tazu eine
Wertetabelle erstellen lassen. Besprechen, wie der Wert der Geldmenge bel 2¢'.net werden
kann.



5 Mit Zwei-, Drei- und Vielsatzen rechnen — Ordnen

Mogliches Vorgehen

In Lernimpuls A suchen die SuS verschiedene Mdglichkeiten, um den Preis von 375 g Pistazien zu
berechnen. Durch den Vergleich mit anderen lernen sie neue Vorgehensweisen kennen, falls sie bis
anhin solche Aufgaben zur Proportionalitdt immer nach dem gleichen Schema gel6st haben. Es bietet
sich bereits in diesem ersten Lernimpuls an zu diskutieren, welche Rechenwege besonders geschickt
sind und bei welchen Wegen ein Taschenrechner benétigt wird.

Lernimpuls B: Das Verstehen von unterschiedlichen Rechenwegen und deren Beurteilung stel =r
auch hier im Zentrum.

In Lernimpuls C kommt die Darstellung eines proportionalen Zusammenhangs mit einem ara )hen
dazu. In der Klasse werden die gewahlten Skalierungen des Koordinatensystems verg icher. Z .dem
wird diskutiert, warum die drei Geraden unterschiedlich steil sind.

Lernimpuls E bildet den Abschluss mit einem offenen Auftrag zur Proportionalitat in 2ir er
Einkaufssituation.

Zur Sache

Lernende greifen oft zu bekannten Strategien, um gesuchte Wert» 2 * berechnen und setzen sie
unreflektiert ein. Das Herunterrechnen auf eine Einheit, wie £ = in. *reisatz verwendet wird, ist ein
Beispiel dafiir. Verschiedene Vorgehensweisen gegenseitig vorzustellen hilft dabei, solche
automatisierten Verfahren zu durchbrechen. Entsprecher d der Anzahl verwendeter Schritte machen
die SuS Zwei-, Drei- oder Vielsdtze. In Lernimpuls ? studieren sie verschiedene vorgegebene mogliche
Rechenwege. Durch die Reflexion dieser Strate.. . It “nen sie, sie zukiinftig flexibel und
aufgabenspezifisch einzusetzen.

Bei linearen Funktionen gilt, dass pro Eini. it in.mer gleich viel hinzukommt oder weggenommen
wird. Bei Proportionalitdten gilt zusat /lic.1, duss das Wertepaar (0/0) ein Element der Zuordnung ist
und entsprechende Graphen dahe. du, =% den Nullpunkt verlaufen. In Lernimpuls C ist dieses
Charakteristikum offensichtlick ur.¥ suil thematisiert werden.

Die Tabellen im TB und AH _.<cl =i*,en teilweise im Hoch- und teilweise im Querformat, da die SuS
mit beiden Darstellungs' ve.-en umgehen kénnen missen.

Materialien

— KV 145P Rechenwege
BN:-Eezu3
Len.>\n 21:

Wirtschaft und Konsum, Natirliche Umwelt und Ressourcen

Im Rahmen von BNE lassen sich anhand dieser Aufgabe Aspekte von nachhaltigem Konsum
thematisieren: Produkte aus dem Supermarkt sind oft in Plastik eingepackt. Bis zu 5 % der weltweit
produzierten Kunststoffe landen im Meer, wo es mehrere hundert Jahre dauert, bis sich Kunststoff
wieder zersetzt. Meerestiere sterben, da sie sich in Plastikteilen verheddern oder sie essen. Sie
nehmen zudem kleinste Plastikteile auf, wodurch dieses Mikroplastik tGber die Nahrungskette in den
Korper des Menschen kommt.



Vereinfachen

Fur Lernfortschritt 1:

Falls SuS die Struktur einer Proportionalitdtstabelle nicht verstehen, diese zuerst klaren:
Zusammengehorige Wertepaare erkennen, versprachlichen und die Beziehung zu anderen
Wertepaaren beschreiben: 100 Gramm Pistazien kosten 1.80 Franken. 200 Gramm sind das
Doppelte davon und kosten somit 3.60 Franken.

Lernimpuls C: Koordinatensystem vorgeben und Wertepaare aus einer Wertetabelle mit den
Preisen der einzelnen Nuss-Sorten bei unterschiedlichen Mengen darin einzeichnen lz \se*
Diese verbinden lassen und besprechen, warum alle Wertepaare auf einer Gerade.: . 2gen
und weshalb die Gerade durch den Ursprung verlauft.



6 Zwei Skalen iibereinanderlegen — Vertiefen

Mogliches Vorgehen

Zu zweit erhalten die SuS ein Meterband und neun Ziffernkarten. Die Ziffernkarten kénnen auch
selbst hergestellt werden.

Lernimpuls A: Die SuS spielen das Spiel und machen sich weiterfilhrende Gedanken dazu. Es ist
moglich, dass je nach Ort der ersten Ziffer nicht mehr alle anderen Ziffern gelegt werden kénnen.
Diese Entdeckung kann in der Klasse thematisiert werden. Eingrenzend kann so gespielt werden. dass
die erste Ziffernkarte so gelegt werden muss, dass alle anderen auf dem Meterband Platz find 'n
Lernimpuls B zeigt eine (historische) Alltagssituation, in welcher lineare Skalen lbereinanc'er Teiest
wurden. Die SuS untersuchen die Funktionsweise einer alten Ladenwaage und entwick=ln sel jer
Preisskalen fiir weitere Kilogrammpreise. Im selben Kontext iben die SuS im Applet ¢ 3s
Uberschlagen von Preisen und Mengen in verschiedenen Aufgabentypen.

Zur Sache

Immer wenn man zwei lineare Skalen so Ubereinanderlegt, dass sie cinei gernr ~insamen Nullpunkt
haben, entsteht ein proportionaler Zusammenhang. Dies hat man fri.ne. ge.iutzt, um beispielsweise
Preisskalen an Waagen herzustellen. Im AH, Aufgabe 6.1B findet 5 "h 1 it einem Massstab mit
Zentimeter- sowie Zollangaben ein weiteres Alltagsbeispiel v ~."r.

O RS TN )

Sa106 27 20 1584
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Mit den beiden libereinandergelegten Skaien wr rd .a die Eigenschaften der Proportionalitat
nochmals deutlich: Die Proportionalitat z= gt u3s Verhaltnis von zwei Grossen, wobei jedem
Grossenwert ein anderer Wert zugeor.ai >t i t.

Materialien

— KV 1A6A Meterbard
— Ziffernkartenvcn 10is 9
— GG 1A6B "rzaisc ui.d Mengen lberschlagen

Vereinfachir
Fir Ler ito.tsihritt 1:

—  A:die erste Ziffernkarte so vorgeben, dass alle Karten auf dem Meterband Platz haben und
die Berechnungen einfach bleiben (z.B. 2 zu 6 cm legen)
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